Kartlegging av leseferdighet pa 15 forskjellige morsmal

Pedagoger og psykologer som arbeider med utredning av flerspraklige elever har behov for materiell og
metoder som skal hjelpe til med a avgjgre om flerspraklige elever har spesielle erfaringer og utgangspunkt
en ma ta hensyn til, har spesialpedagogiske behov eller er i en normal andrespraksutvikling. En ting er a
vurdere leseferdigheter og muligheten for dysleksi og sprakvansker pa norsk — men hva med andre sprak,
lydsystemer og ortografier? Gar en som fagperson inn i dette feltet, vil en spennende spraklig verden apne
seg. En kan fa vite noe om hvordan flere uttalesystemer og skrivesystemer i verden er bygget opp.

Prgver for kartlegging av leseferdighet er forelgpig pa fglgende 15 sprak —trinn 2. og 3: Albansk, arabisk,
bosnisk, kurdisk badini/kurmanci, kurdisk sorani, persisk, polsk, russisk, somali, spansk, tamil, thai, tyrkisk,
urdu og vietnamesisk. Dette verktgyet bestar av 6 delprgver pa andre trinn: A skrive fgrste bokstav i et ord,
koble store og sma bokstaver, skriv siste bokstav i et ord, A finne riktig bilde til et oppgitt ord og A finne riktig
ord til et oppgitt bilde. Den fgrste delprgven, bokstavdiktat, ble laget spesielt for prgvene pa morsmal.

4 delprgver pa tredje trinn: En ordavkodingsoppgave, en for setningslesing og to for tekstlesing.

Videre pa et felles hefte for 4. og 5. trinn pa albansk, tyrkisk, somali, er det fem delprgver:To
ordlesingsoppgaver, to for tekstlesing — en litteraer og en mer faglitterser (dokument-)oppgave. | tillegg er
det en skriveoppgave.

Tospraklige laerere har instruert og deltatt og det har veert tilbakemeldinger og utveksling av informasjon
mellom skolen og prosjektansvarlig i NAFO. Prgvene som er utviklet for grunnskolen, skal kunne brukes for
dem som er eldre, men ikke har hatt mye leseopplaering — altsa ogsa for nylig ankomne 16 til 20-aringer med
liten skolebakgrunn.

Veiledende grenser er satt opp pa bakgrunn av mer enn 1300 elevprotokoller

Laereplanuavhengige, men dekker mal i laereplanen Morsmal for spraklige
minoriteter

Malen eller mgnsteret er fra kartleggingsprgvene som Lesesenteret i Stavanger har utviklet. Disse bygger pa
modeller for lesing og leseutvikling, ikke direkte pa gjeldende lzereplaner. De inneholder ikke alle
kompetansemalene i ndvaerende planer, men kan sees pa som en konkretisering av de malene som gjelder
avkodingsferdigheter og tekstlesing. | morsmalsplanen blir dette nedfelt i grunnleggende ferdigheter: A
kunne lese i morsmal innebaerer for de fleste minoritetsspraklige elever a knekke lesekoden pa det spraket
de behersker best og har flest erfaringer knyttet til. Felgende kompetansemal er relevante: - gjenkjenne tall
og morsmalets bokstaver eller skrifttegn- knytte bokstavene til lyder og trekke lydene sammen til ord, eller
bruke skrifttegn, - lese tilpassede tekster med flyt og sammenheng, - bruke enkle strategier for
leseforstaelse og - lese ulike typer tekster med forstaelse av innholdet.

Fyldig leererveiledning for de fgrste trinnene

Det er utviklet en relativt omfattende leererveiledning, som inneholder faglige emner om spesialundervisning
og tospraklige utvikling for laerene for de f@rste trinnene (2. og 3.). For de 11 fgrste prgvene har
veiledningene veert tospraklige, mens de for de siste 3 (polsk, russisk og kurdisk badini/kurmanci) har
instruksjonene, men ikke tekstene om tolkning og evaluering vaert pa morsmalet. Veiledningen til prgvene
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for elever som er kommet noe lenger i leseopplaeringen sin (klasse/trinn 4.-5.) er mer kortfattet og viser til
veiledningen for tidligere trinn. Instruksjonene skal gjgres pa morsmal, men star ogsa pa norsk pa motsatt
side, slik at leereren kan fglge med pa begge sprak samtidig. Leererveiledning og fasiter er ogsa pa norsk for
at de tospraklige laererne skal kunne vurdere oversettelsene, og slik at laerere med ansvar for lese-
oppleeringen, skal kunne forsta og samarbeide om kartleggingsprgvene pa morsmal. Vanlige feilmgnstre pa
det aktuelle morsmalet er ogsa satt inn i laererveiledningene.

Det er i tillegg satt inn en sammenligning mellom norsk ortografi og den som blir brukt for det aktuelle
morsmalet i hver veiledning. Dette er for 3 gi gkt innsikt i en vurdering av elevenes leseferdigheter i et
sammenlignende perspektiv; den enkelte leerer skal bedre kunne forsta elevens resultater pa prgvene. | hver
leererveiledning er det satt inn en litteraturliste med referanse til de ordbgkene og grammatikkene som er
brukt, og til fagartikler forgvrig.

Sikring av likeverd mellom prgvene

Prosjektleder har satt seg inn i spraklydmessige (fonologiske) og grammatiske forhold i tillegg til
skriftspraklige forhold for det aktuelle spraket og har selv laget utkastene til delprgvene. Det har veert for a
sikre at ord skulle vaere omtrent like kjente, like lange og like fonologisk kompliserte som pa norsk pa alle
sprakene. Konsonantforbindelser gker et ords kompleksitet. For noen sprak er det mer vanlig med
konsonantforbindelser enn for andre. Ord pa albansk og polsk har flere konsonantforbindelser enn somali og
tyrkisk. Vietnamesisk pa sin side, har ikke konsonantforbindelser. P4 den andre siden kan det se ut til at
konsonantforbindelser kan veere letter for elever som forholder seg til en fonologi med flere forbindelser. De
blir mer oppmerksomme pa forbindelsene.

Det gjort tilpasninger til et spraks skrivesystem og ortografi. Der det ikke brukes store og sma bokstaver, slik
som for skrifter som bygger pa arabisk, er det brukt skrifttegnet i isolert form og sa fgrst i ord. For abugidaer
som tamil og thai, er det laget oppgaver der elevene skal koble et skrifttegn i ngytral form med skrifttegnet
nar det baerer en vokal. Under piloteringen er det sa vurdert om tidsbruken er omtrent som nar oppgaven
blir gjort med latinske skrifttegn.

For de sprakene som bygger pa arabisk skrift, er det vanlig 3 utelate korte vokaler. Imidlertid kan disse
vokalene settes inn som diakritiske tegn. Diakritiske tegn er brukt i begynnerheftene pa arabisk, for a gjgre
teksten lettere for elevene. For sprak der dette ikke er vanlig a gjgre for begynnerlesere, er det heller ikke
gjort. Dette gjelder urdu, kurdisk sorani og persisk, og det er & forvente at lesingen her vil veere noe
vanskeligere for disse elevgruppene i begynnelsen av leseutviklingen. Kontekst- og ordforstaelse vil veere en
ekstra hjelp for avkodingen pa disse sprakene. En kan derfor vente relativt stor spredning for elevene i
denne gruppa, og forskjell mellom elever som er fgdt i Norge og dem som nylig er kommet til landet med
skolegang bak seg.

Samarbeid og diskusjon med tospraklige laerere

Tospraklige laerere har gitt bidrag i utarbeidelsen av aktuelle ord, har oversatt originaltekster fra norsk, har
sett giennom andre laereres oversettelser, har deltatt i utprgving av prgvene og har gitt tilbakemeldinger
etter dette. Tilbakemelding er gitt til opprinnelige oversettere for diskusjon om endringsforslag. Om det ikke
er blitt oppnadd enighet, har en utenforstaende akademiker blitt trukket inn.

For a sikre forstaelsen av ordene, ble de hentet fra det en regnet var barnas hjemmesfaere, slik det er gjort
for de norske prgvene. Ordene en kom fram til for de fem f@rste prgvene etter diskusjon med tospraklige
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leerere, ble illustrert av prosjektleders datter. Disse illustrasjonene ble lagt inn i en egen database med
referanse pa norsk. For leseprgvene som fulgte etter de fem fgrste, ble det laget en liste over alle
illustrasjonene, og disse listene ble sa oversatt av tospraklige laerere til det utvalgte spraket. Prosjektleder
kontrollerte oversettelsene med de ordbgkene hun hadde tilgjengelig og utarbeidet sa delprgvene for trinn
to.

Det er gjort kompromisser i forhold til standardsprak og dialekt. Elevens dialektord kan veere satt i parentes
for at de skal kunne forsta teksten. | laererinstruksjonen har det statt at laereren skal diskutere med elevene
hvilke ord de selv bruker og hva som kan vaere brukt i bgkene som standardord. Der det har foreligget
varianter av et ord, slik som pa somali (sgr og nord), er begge ord oppgitt med en skrastrek mellom dem. For
at ikke tekstene skulle bli for lange, er det satt inn enkelte mer generelle ord som er felles for flere
sprakvarianter — for eksempel ordet klaer istedenfor buksedress pa somali.

Det har vaert et mal at tekstene skal vaere korrekte, men ogsa forstaelige for flest mulige av brukerne, det vil
si pa tvers av variasjoner i sprakbruk hos elevene og deres familier. Noen sprak har veert mer utfordrende
enn andre, fordi det ikke finnes en standard det er enighet om. Nar morsmalet er et minoritetssprak, er det
likevel en grense for nar det er rimelig a forvente at elevene har et brukbart ordforrad, selv for
hjemmesfeeren. | en slik situasjon vil det veere ngdvendig a vurdere bade elevens morsmalsferdigheter
generelt og norskferdighetene.

Prosjektleder har for sikkerhets skyld prgvd en og en elev og tatt tiden pa elevene underveis. Hun spurte
dem om det var noen ord eller tegninger som var vanskelige a forsta. Nar elevene brukte lengre tid pa et
enkelt ord, var det ogsa rimelig a forvente at dette kunne vaere et vanskelig ord. Enkelte ord og setninger er
derfor tatt ut i samrad med tospraklige laerere.

Veiledende grenser for sprakene i kartleggingsprgvene

| dette kartleggingsmateriellet er grensene veiledende og ikke standardiserte. De ma ikke brukes mekanisk.
Laereren bgr i tillegg til kartleggingsprgvene ogsa bruke skjgnn i forhold til hva som er rimelig a forvente av
en med elevens bakgrunn og undervisningserfaringer. Resultatene pa kartleggingsprgvene bgr ogsa settes i
sammenheng med andre eksempler pa og erfaringer med elevens lesing og skriving pa morsmalet. Etter
hvert bgr denne tilnaermingen gjelde elevens ferdigheter pa majoritetsspraket og resultatene pa begge sprak
vurderes opp mot hverandre.

De veiledende grensene er beholdt for a sikre at ikke ferdighetene til flerspraklige elever som har vaert en
stund i innvandringslandet, blir overvurdert. Det er verd & merke seg at selv for elever som tilhgrer
sprakgrupper som er kommet relativt nylig, men har fatt leseoppleering i innvandringslandet, skarer ikke
elevene gjennomsnittlig like hgyt som de majoritetsspraklige elevene gjgr pa tilsvarende prgver pa sitt
morsmal. Det er trolig fordi de flerspraklige elevene far faerre timer med leseopplaering og mindre
stimulering pa morsmalet enn majoritetselevene. Samtidig ma en veere klar over at om elevene nettopp har
innvandret, og har fatt leseopplaering pa morsmalet sitt i hjemlandet, er det rimeligere a tenke seg hgyere
bekymringsgrenser pa morsmalsprgvene. De bgr da settes omtrent som grensene for tilsvarende prgver for
majoritetselevene.

Nar det gjelder de veiledende grensene som er satt for disse prgvene, har utgangspunktet veert a forsgke a
lage prover tilsvarende dem som finnes for majoritetsspraket norsk. Lesesenteret i Stavanger har laget slike
prever, og de ansvarlige der satte i sin tid en grense pa 20% for a kunne ga videre og fange opp elever som



kanskje har problemer med lesning og skriving’. De norske prgvene har imidlertid representative utvalg der
en kan stole pa at elever som skarer under grensene, virkelig tilhgrer de 20% som skarer lavest. Prgvene pa
morsmal er ikke prgvd ut pa representative utvalg -Utvalgene er mindre, og de er ikke trukket tilfeldig. Sma
utvalg gir ofte stgrre spredning, i tillegg til at morsmalsferdigheter ogsa ser ut til a variere mer blant
flerspraklige elever enn enspraklige i innvandringslandet. De 5 fgrste sprakene, albansk, somali, tyrkisk, urdu
og vietnamesisk, har imidlertid relativt store utvalg, og resultatene hadde tilnaermet en normalfordeling, sa
her er det satt veiledende grenser ut fra fordelingene av resultater. For senere sprak med stor spredning og
store standardavvik, er standardavviket justert ut fra gvrige standardavvik, og for sprak med tilsvarende
skrift. Spredningen i resultater for sprak som arabisk, persisk og sorani har veert stor, sa her er
standardavviket for urdu brukt som justering.

Flere forhold kan forklare variasjon i elevresultater

For det f@grste er det hvor lenge elevene har vaert i innvandringslandet. Elever som har veert med pa
utprgving i fgrste omgang var i stor grad fedt her, mens elever som har veert med pa utprgving eller
pilotering senere, ikke i samme grad var fgdt her. For det andre spiller antallet timer elevene far til
leseoppleaering pa morsmalet inn. For eksempel har gruppene med tamil og tyrkisk i dette utvalget fatt
relativt mange timer med leseopplaering. De fgrstnevnte har fatt privatundervisning i tillegg til den
offentlige. For det tredje spiller det en rolle hvor stabile elevenes sprakmiljg er. | noen byer er det flere som
bruker det samme spraket og gir en st@rre anledning til & bruke spraket, enn i andre byer. For det fjerde
spiller lzererkompetansen inn og, for det femte, elevens og foreldrenes bakgrunn. Elevene kan ha fatt god
stimulering pa fgrstespraket og ha startet en skolegang i hjemlandet, slik det kan se ut for mange elever med
polsk som morsmal. Nar det gjelder foreldrene, spiller det en rolle om familien har kommet som flyktninger
eller som arbeidsmigranter. Er de flyktninger, kan elevene ha vaert uten skolegang og med traumatiske
opplevelser bak seg. Dette kan gjelde for elever med somali, kurdisk og arabisk som skriftsprak. Elevene kan
0gsa ha et morsmal som bare har veert brukt muntlig, eller skriftspraket kan vaere relativt nytt og ikke
standardisert, slik som kurdisk. Alt dette slar sannsynligvis ut pa resultatene for sprakgruppene. Andre
forhold gjelder som tidligere nevnt, hvordan skrivesystemene og sprakene er bygget opp. Et lydrett
rettskrivningssystem gj@r det lettere bade a lese og a skrive korrekt tidlig, mens det motsatte forsinker
utviklingen noe. Dette siste ser ut til a sla ut for thai, vietnamesisk og sprakene med arabisk skrift.

Ikke del av undervisningsopplegg

Som for kartleggingsprgvene fra Lesesenteret har skolene mattet bestille prgvene og ha dem oppbevart, ikke
den enkelte lzerer, for & hindre at de blir brukt som del av et undervisningsopplegg. Da ville de ikke lenger
veere brukbare som kartleggingsverktgy.

! Det statistiske utgangspunktet er at om en hawoemaifordeling av resultater, vil ca 68% av redelte ligger
innenfor et standardavviks avstand fra gjennonmemibet innebaerer at 15 % av resultatene liggerfotgpd hver side
av gjennomsnittet. For prgvene pa morsmal kan kemiilkamme grad veere trygg for at en har funnelelene som
utgjer 15% av dem som skarer lavest.
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